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Yapilandirmaci Programa Gére Iyi Bir Ders Nasil islenmeli?*
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Oz

Bireysel veya grupla calisma bilinci, karmasik problemleri ¢ozme yetisi, farkli bakis acilari
gelistirebilme becerisi kazanma yapilandirmaci programin temel becerilerinden bazilaridir. Ayni
zamanda biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal becerilerin kazanilmasi i¢in, sinif i¢i ve smif dist
uygulamalar da O6nemlidir. Okullarda uygulanan programlarda; ders planlari, ders ara¢ geregleri,
Ogrenme ortamlari, ¢cevrenin etkisi, okulun paydaslar1 ve 6gretmenlerin yetismislik durumunun 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle
yapilmigtir. Tiirkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yapilan program degisikligiyle birlikte bir
dersin islenisinde “0gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa” gecilmistir. Aragtirmada
yapilandirmaci programin bagladigi egitim-6gretim yilinin oncesi ve sonrasinda yayinlanan “iyi bir
dersin nasil islenecegini i¢eren” ii¢ kitap ve li¢ makale incelenmistir. Yapilandirmaci programin temel
aldig1 6grenci merkezli egitim-6gretim caligsmalarinda kazanimlarin esas alinmasi, 6grenme ortamlari
olusturulmasi, dersin etkinlikler ile islenmesi, iiriin ortaya ¢ikarilmasi, yazili anlatima 6nem verilmesi,
izleme Olgme degerlendirme yapilmasi, portfolyo dosyasi olusturulmasi, iriinlerin sergilenmesi,
yarigmalara katilim saglanmasi ve ziyaret, gezi, gbzlem, inceleme, arastirma, deney, proje gibi
caligmalara Onem verilmesi gerektigi soylenebilir. 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren
yapilandirmaci programin felsefesine uygun ders yapilmasi istenmesine ragmen anlatim, soru cevap,
sohbet, tartisma vb. klasik yontemler uygulanmaya devam edilmistir. Siniflardaki etkilesimli tahtalarin
Ogrenciler tarafindan aktif kullanilmadigi, genel olarak sunu amach kullanildigi, “6gretmen merkezli
ders isleme anlayisindan 6grenci merkezli ders isleme anlayisina” gegilmesinin beklenen diizeyde
etkin kullandirilmasi ve yazili anlatim c¢aligmalarina agirlik verilmesi gerektigi sonuglarina
ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Ders plani, kazanim, etkinlik, tirin, degerlendirme.

How Should a Good Lesson Be Taught According to the Constructivist Program?

Abstract

The awareness of working individually or in groups, the ability to solve complex problems, and the
ability to develop different perspectives are some of the basic skills of the constructivist program. At
the same time, in-class and out-of-class applications are also important for the acquisition of cognitive,
affective, psychomotor and social skills. It is known that lesson plans, course materials, learning
environments, the impact of the environment, school stakeholders and the level of education of
teachers are important in the programs implemented in schools. This study was conducted using
document review method, one of the qualitative research methods. With the program change made in
Turkey in the 2005-2006 academic year, a transition was made from a "teacher-centered approach to a
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student-centered approach™ in the teaching of a course. In the study, three books and three articles
""containing how to teach a good course" published before and after the academic year in which the
constructivist program started were examined. It can be said that in student-centered education-
training studies based on the constructivist program, achievements should be taken as a basis, learning
environments should be created, the course should be processed with activities, products should be
produced, written expression should be emphasized, monitoring and measurement should be done,
portfolio files should be created, products should be exhibited, participation in competitions should be
provided and visits, trips, observations, examinations, research, experiments, projects should be
emphasized. Although it has been desired to conduct courses in accordance with the philosophy of the
constructivist program since the 2005-2006 academic year, classical methods such as narration,
guestion and answer, chat, discussion etc. have continued to be applied. It has been concluded that the
interactive boards in the classrooms are not actively used by the students, they are generally used for
presentation purposes, the transition from the “teacher-centered lesson processing approach to the
student-centered lesson processing approach” is not at the expected level, the lessons continue to be
processed with classical methods instead of activities, students should be made to use the board
effectively and written expression studies should be emphasized.

Key Words: Lesson plan, achievement, activity, product, evaluation.
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Giris

Egitim-6gretim faaliyeti, deneysel bir bilim olarak farkli 6grenme ortamlarinda hayat bulur.
Ogrenme, dgrencinin cevresindeki yazili, sozlii ve gorsel araglar ile iletisim saglamasi ve etkilesime
girmesiyle ger¢eklesir (Kdymen, 1969). Egitim-6gretim siireclerindeki degiskenlerin tahmin edilenden
daha c¢ok oldugu sdylenebilir. Egitim-0gretim faaliyetlerinin can alici noktasi kazanimlarin
etkinliklerle nasil gerceklestirilecegidir (Sonmez, 1954). Bu sistemin &6gelerinden biri  “egitim
durumlar:” digeri de “egitim-6gretim ortamlar:” ile agiklanabilir. Egitim-6gretim ortamlarinin bir
bakima c¢evre diizenlemesi oldugu soylenebilir. Yani egitim-0gretim ortamlari, kazanimin
gerceklesmesi adima dgrencinin etkilesimde bulundugu her yerdir (Ozden, 2005).

Kazanimlar ¢aligildigi zamanlarda periyodik olarak tekrar edilebilir. Boylece kazanimlar igin
olmus-bitmis bir egitim-6gretim ortami diizenlemesi s6z konusu degildir (Sonmez, 1954). Egitim-
Ogretim ortamlarinda yazili anlatim, tarihsel siirecte siirekli uygulanan bir durumdur. Siimerler ve
Misirhilar doneminde yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde kumlar ve tabletler iizerinde g¢ocuga
yazilarin gosterilmesi ve yazdirilmasi seklinde calisildigi bilinmektedir. Giiniimiize kadar yazili
anlatim magara duvarlarindan tabletlere, kara tahtadan etkilesimli tahtaya kadar cesitli evrelerden
gecmistir. Egitim 6gretim ortamlarinda yazili anlatimin &grencilere yaptirilmasi egitim-6gretim ile
ilgili olay ve olgularin 6ziimsenmesi a¢isindan énemlidir (Jaspers, 1982).

Kavramsal Cerceve
Programh Egitimin Geregi

Genel olarak 6grenme psikologlari tarafindan programli 6grenmeye baslamanin {i¢ yas oldugu
kabul gérmektedir. Ug yas dncesi donem c¢ocuklarda giivene dayali dénem (kendini giivende hissetme)
oldugu icin aile ve ozellikle anne-baba yaninda olmasi gerektigi de ¢ocuk psikologlart tarafindan
vurgulanmaktadir. Programli 6grenmenin egitim kurumlarindaki karsiligi nedir? Bu sorunun cevabi
bizi egitim-0gretim faaliyetlerinin planli, programli ve amacl oldugu sonucuna gétiiriir. Bugiin okul

20



Uluslararas: Liderlikte Miikemmellik Arayisi Dergisi, 4(1), 19-32.
1. Saricam

oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise Ogretimlerinde Ggretmenlerin ders programlarina bagli olarak
iinitelendirilmis yillik plan ve giinliik ders plani hazirlama zorunluluklar1 vardir.

Egitim politikalarinin sinif ortaminda hayat bulmasi i¢in, egitim planlarinin yapilmasi ve gerekliligi
acisindan egitimciler arasinda ortak bir anlayistan soz edilebilir (Varig, 1971). Bu durum egitim-
ogretim faaliyetlerinin gerekliligine bagli olarak yapilan yasal bir diizenlemedir. Bu baglamda milli
egitim bakanligi, egitim-0gretim g¢alismalarinin planh yiiriitiilmesine iligkin yonerge yaymlamistir
(MEB, 2022). Fakat biitiin bu iyi niyet ve c¢abalarin yaninda yasal diizenlemelerde yapilmasina
ragmen, Ogretmenlerin hazirladiklart tnitelendirilmis yillik plan ve giinlik ders planlar1 istenilen
niteliklerde olmadigi bilinmektedir. Hatta cagdas egitim bilimin ilke, dl¢iit ve degerlerine uymadigi
okullarda yapilan rehberlik ve denetim raporlarinin sonuglarinda goriilebilir (Yildirim, 2009). Ustelik
iinitelendirilmis yillik plan ve giinliik ders plani hazirlamak, 6gretmenler icin bir kiilfet haline gelmis,
yasak savmak i¢in yerine getirilen basmakalip bir goriiniim aldig1 da bilinmektedir. Bu durumun
¢Oziimil i¢in Ogretmen kilavuz kitaplari hazirlansa da maalesef sorunu ¢ézmemistir. Egitim-0gretim
faaliyetlerinin olmazsa olmazlari gezi, gozlem, deney, proje gibi caligmalarda da planlarin
yapilmadigi, calisma sonuclarinin raporlanmadigi gergegi de sOylenebilir. Oysa tinitelendirilmis yillik
plan ve giinliik ders plan1 (etkinlik 6rnegi) hazirlama egitim-6gretim faaliyetlerinin geregi ve olmazsa
olmazidir. Bir programin veya bir dersin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi bir siireg
gerektirir.

Egitim-6gretim ortamlarinin planli, programli, amagl, 6grenci merkezli, cocugun yiiksek yarari,
hazirbulunugluk diizeyi dikkate alinarak yapilmamasi verimliligi ve etkililigi azaltmaktadir (Torrance,
1996; Ozden, 2005). Bu durum, dershane tiirii 6zel 6gretim kurumlarimi gogalttigi, bir ara kurum
olarak, alinan tiim tedbirlere ragmen sistem icerisinde varligini siirdiirdiikleri sdylenebilir. Dershaneler
ara Ozel 6gretim kurumlar1 olarak egitim-6gretime tek boyutlu bakan (ezber ve soru-cevap) ancak
sistemde yer alan okullar ile karsilastirilmasina sebep olan bir duruma gelmislerdir. Oysa okullar,
cocugun ¢ok boyutlu gelisimi i¢in egitim-6gretim yapmakta, Milli Egitim Bakanligi’nin amaglar
dogrultusunda temel kiiltiir kazandirmakta, dershaneler ise Ogrencinin bulundugu egitim-6gretim
siirecine gore acil ihtiyaci olan simava hazirlik amagli soru ¢ozme ihtiyacina cevap vermeye galistigi
bilinmektedir. Ogretmenler iyi bir planlama yaparak, sistematik bir yapiy1 tekrar kurgulanmadigi
siirece, maalesef okullarin tartismanin merkezinde yer alacagi, dershaneler gerceginin de devam
edecegi sdylenebilir.

Dershane probleminin ¢dziimii i¢in bir list egitim kurumlarina gegis sistemi yeniden kurgulanabilir
(Boydak, Polat, Giindiizalp ve Yaras, 2015). Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan hazirlanan
kazanimlara karsilik gelen etkinlik 6rnekleri hazirlanarak 6gretmen kilavuz kitaplarina yerlestirmek
daha saglikli bir ¢6ziim olabilir (Giines, 2013). Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinin; ders programi,
iinitelendirilmis yillik plan, giinliik ders plan1 (etkinlik 6rnegi) seklinde tek kitap halinde hazirlanmasi
daha yararli olabilir. Her temadan 6nce programin (yapilandirmacilik) temel felsefesi, gerekliligi ve
onemi hakkinda kisa bilgiler verilmesi, 6grenci merkezli 6grenme, ¢ocugun yiiksek yararinin
aciklanmasi agisindan da faydali olabilir (Tezci ve Koksalan, 2007; Yelken, Uredi, Tanriseven ve
Kilig, 2010). Ustelik dgretmen niteliklerinde, yani egitim bilimi agisindan dgretmenlerden beklenen
istendik davraniglarda, y1l gectikce dnemli derecede azalma goriildiigii bilinmektedir. Egitimin agik bir
sistem olmasi, bilim ve teknikteki geligsmelerin onu dogrudan ve dolayl etkilemesi, sistemin onarilip
yeniden diizenlenmesi, yapilan yatirimlarin bosa gitmemesi igin gretmenlerin mesleki olarak tutarh
davranislarla donatilmasi gerekir. Bu baglamda 6gretmenlerin; planli, programli ve amacgh calisma
zorunlulugu vardir (Ertiirk, 1970). Programli egitimde; okul, sif, ders (Tirk¢e, sosyal bilgiler,
matematik, fizik, kimya, miizik gibi) diizeyinde initelendirilmis yillik plan hazirlanarak tema ve
kazanimlarm  belirlendigi, bu kazanimlarin &grencilere belirtilen siire icerisinde nasil
kazandirilacaginin saptandigi, yine belirtilen siire i¢inde, bu kazanimlar1 kazanip kazanmadiklarinin
yoklandigi (izleme, 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalari) bir siiregtir. Baytekin (1995), kaynak-mesaj-
kanal-alici-geri bildirim ortaminin en agik bigimde sinif ortaminda sergilenmesi gerektigini
sOylemistir. Sinif ortaminda sergilerken egitim dgretim faaliyetlerinin, ‘sinifta tahta kullanmak neden
gerekli’ sorusunu ortaya cikariyor. Sinifta tahta kullanmanin gerekliliginin cevabi su sekilde
aciklanmistir (Baytekin, 1997);
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e Tahta, 6gretmenin hazirladig1 ders planin1 uyguladig: yerdir.

e Ogretmen tahta iizerinden, grencilere sunmak istedigi bilgileri ve yasantilar1 paylasir.

e Tahta iizerinden 6grenci derse ve 0grenmeye karsi giidiilenir.

e Ogrenciler tahta iizerinden ilgi ve yeteneklerini sergiler.

e Ogrenciler tahta iizerinden kazanmim ile ilgili sunulan bilgi ve gorselleri biitiinlestirir.

e Ogrenciler tahta iizerinden galigmalara kars: dikkatini toplayarak derse odaklanir.

e Ogrenciler tahtay1 kullanarak tertipli-diizenli olmay1, saygiy1, temizligi, ornek yazi yazmayi,
diizgiin climle kurmay1, grafigi, haritay1 ve sekilleri dogru ve diizgiin ¢izmeyi 6grenir.

e Ogretmen tahta iizerinde sistematik &geleri belirterek, ogrencileri kazamim cergevesinde
tartigmaya yoneltir.

e Tahta, Ogrencilerin yasantilarindan hareketle yaratici, yorumlayici fikirler olusturmasini,
gozlemler yoluyla analiz ve sentez yapmalarini ve nihayetinde bilgileri birlestirerek diger
derslere transfer yapmalarini saglar.

e Tahta, 6grencilerin bireysel olarak kazanimi kritik etmelerine ve birlikte 6grenmelerine ortam
saglar.

e Tahta, 6grencilerin yazili ve sozlii olarak toplum karsisinda kendilerini ifade etmelerini ve
ayrica giiven kazanmalarini saglar.

e Tahta, dgrencilerin yeti ve yeteneklerini, yaratici diisiinme ve sorun ¢6zme becerilerini
gelistirir.

e Tahta, 6grencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim, bilgi okuryazarligi gibi 21.
yiizy1l becerilerini kazanmalarini saglar.

Yukarida yapilan agiklamalara gore sinifta tahtanin kullanilmasi 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine
katki saglar. Ogrencilerin sozlii ifadelerine, yazili ifadelerine, sosyal gelisimine, bilissel gelisimine,
duyussal gelisimine hatta psikomotor gelisimine dahi katki sagladigi diisiiniilebilir. Ayrica
Ogrencilerin 1ilgi, yeti ve yeteneklerini de gelistirme yoniinde katki yapabilecegi sOylenebilir. Bu
durumda smifta yapilan derslerin tahta ilizerinden Ogrencilerle paylasilmasinin 6nemli oldugu
sOylenebilir.

Egitim-Ogretim Ortamlar1 Nasil Diizenlenir?

Egitim-6gretim ortamlarini diizenlemek zor oldugu kadar da bir ekip isidir. Ogretmenin yetigmislik
derecesi ne olursa olsun bu isi tek basina yapmasi beklenemez (Fidan, 1986). Bir kazanimin egitim-
Ogretim ortaminda 6grencilerle bulusturulmasi i¢in 6gretmenin yaninda yonetici, veli, 6grenci, ziimre
ve egitimin diger paydaslarinin destegi ve katkisinin alinmasi gerekir. Ayni zamanda &gretmenin
katkisinin da en yiiksek oldugu gercegi yadsimamaz. Smif diizeyi ve yas 6zelliklerine gore belirlenen
kazanimlarin, her bir 6grenciye, belirlenen siire icinde ve etkin bir yolla nasil kazandirilacaginin
belirlenmesi 6nemlidir. Egitim-6gretim ortamlart diizenlenirken simif 6gretmeni, ders Ogretmeni,
rehber O0gretmen, miifettis, egitim psikologu, 6grenme psikologu, program gelistirme uzmani, konu
alan1 uzmani, egitim teknolojisi uzmanm ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan da destek
almmasina ihtiya¢ vardir. Herhangi bir derste kazanimin gerceklesmesi i¢in egitim-0gretim ortamlari
onceden diizenlenebilir, sonra uygun ve degisik okul kosullarindaki 6grenme ortamlarina uyarlanabilir
(Giines, 2018). Kazamimlar egitim-6gretim ortamlarindaki uygulama sonuglart gozden gegcirilerek
yeniden hazirlanir ve tekrar uygulamaya konur. Bu baglamda egitim 6gretim ortamlar1 hazirlanirken
asagida verilen temel esaslara dikkat edilmesi beklenir.

Bu esaslara dikkat edilmesi yapilandirmaci programin temel ilkelerinde yer aldigi gibi anayasa ve
egitim ile ilgili mevzuatta da yer alir. Tiirk milli egitim sisteminin genel amaglari, devletin anayasada
ortaya koydugu uzak hedeflerine uygun olarak 1739 sayili kanunda belirlenmistir (MEB, 1973). Bu
amaglarla celismeyecek sekilde okulun, dersin egitim-Ogretim faaliyetlerinin hedefleri belirlenir.
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Belirlenen bu hedeflere gore uyulmas: gereken degerler, ilkeler ve politikalar ortaya konur (Sonmez,
1981).

Birinci madde kapsaminda okulun hedefleri belirlendikten sonra, her dersin hedefleri belirlenir.
Belirlenen hedef ve kazanimlar dersin programinda ayrintili bir sekilde; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise diizeyinde dersler icin ayr1 ayr1 gosterilir. Ornegin, ortaokul diizeyindeki kazanimlar; Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk, Yabanci1 Dil, Din
Kiiltiiriic ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi ve Spor, Teknoloji ve Tasarim,
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Rehberlik ve Kariyer Planlama, Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi derslerine gore ayr1 ayri kazanimlarin yazilmasi gerekir. Ortaokulun siiresi dort yil
oldugundan her ders igin belirlenen hedef kazanimlar, 5., 6., 7. ve 8. siniflar igin tek tek ve ayrintili bir
sekilde yeniden belirlenerek dort yillik siireye yayilir (MEB, 2006).

Bir ders tema diizeyinde (5. siif sosyal bilgiler dersi i¢in, birey ve toplum, kiiltiir ve miras gibi)
belirlenen hedefler kazanimlara doniistiiriiliir. Bu hedef ve kazanimlara uygun igerikler yani metinler,
gorseller, tablolar, grafikler, resimler, haritalar vb. olusturulur. Her ders diizeyinde her bir tema i¢in
belirlenen kazanimlar ve igerik, siniflarda binisiklik ve sarmallik ilkesine gore; bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan zora, yakin ¢evre ve zamandan uzaga, basitten karmasiga
birbirlerinin 6nkosulu ve tamamlayicisi olus 6zelliklerine gére diizenlenir.

Yukarida ilk dort maddede sayilan oOzellikler g6z Oniinde bulundurularak, her bir tema igin
belirlenen kazanimlara uygun, kirkar ya da seksener dakikalik derslerde uygulanmak iizere etkinlikler
(ders planlar1) hazirlanir. Boylece bir ya da iki ders saati iginde calisilacak kazanimlarin etkinlik
ornekleri (ders planlari) belirlenmis olur. Yapilan bu hazirlik ¢aligmalari ders plani seklinde yazili
ifadeye dokiiliir. Sonra bu etkinlikler, 6ngoriilen egitim-6gretim ortaminda, ders planinda belirtilen
siire iginde, ogrencilere kazandirilacak sekilde uygulanir. Ogrencilerin faaliyette bulunabilecegi
egitim-6gretim ortamlarinin agsamal1 olarak planlanmasi gerekir. Derse giris asamasinda dgrenciyle ilk
temas ¢ok 6nemlidir.

Ogrenme ortamlarmin diizenlenmesinin egitim-6gretim faaliyetlerinin en kritik asamas1 oldugu
sOylenebilir. Diizenlenen egitim-0gretim ortaminda dgrenciye, istendik davraniglarin en kisa zamanda,
en ekonomik ve en etkili bir bicimde kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir (S6nmez, 1954). Bu baglamda,
“Ogrenme, yasant1 {iriinii, nispeten kalic1 izli davranis degismesidir” seklinde (Ertiirk, 1979) en
kapsamli tanimi yapilir. Oysa &grenmeyi tek basina higbir 6grenme kuraminin biitlinciil olarak
aciklayamadigi bilinmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, tim okul ve smif kademelerinde
program degisikligine gitmistir (MEB, 2006). Programlarin degistirilmesi ders isleme anlayisinda da
degisiklige gidilmesini gerektirmistir. Yani programlar degismeden oOnce, bilissel ve davranigel
yaklagima gore siniflarda ders islenirken, programlarin degismesinden sonra yapilandirmaci egitim
anlayisina gore ders islenmesi beklenmektedir. Bilissel ve davranisgt modele gore siifta ders isleme
yaklagimi, temelde 6gretmen merkezli olmak iizere anlatim, soru cevap, tartisma vb. seklinde oldugu
bilinmektedir. Yapilandirmaci egitimin sinifta ders isleme anlayisinda ise temelde 6grenci merkezli
olmak iizere, yaparak yasayarak 0grenmeye yakin olan ydntemler olmasi gerekir. Bu yaklasimlar;
anlatim, soru cevap, tartigma yontemleri yaninda beyin firtinasi, inceleme-arastirma, proje, agag
diyagrami, balik kil¢igi, deney, gezi, gdzlem vb. yontemlerin de ders isleme siirecinde kullanilmasi
ongoriilmektedir. Bu Ongdriiniin anahtar kavramlarinin kazanim, etkinlik, 6grenme ortami, iiriin ve
degerlendirme oldugu soOylenebilir. Bu baglamda yapilan arastirmanin amaci, “Yapilandirmaci
Programa Goére lyi Bir Ders Nasil Islenmeli” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt basliklari:

a) Derse girig boliimii (derse hazirlik ve girig asamasi) nasil olabilir?
b) Dersin gelistirme bolimii (6gretme-6grenme etkinlikleri/stiregleri) nasil olabilir?
¢) Dersin sonug boliimii (izleme, 6l¢me ve degerlendirme) nasil tamamlanabilir?

d) Dersin bitig boliimiinde son s6z (derse ait notlar) ne olabilir? seklinde olusturulmustur.
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Yontem

Bu arastirmada, ders islenisi ile ilgili 2005-2006 egitim-6gretim yilinda yapilan program
degisikliginden oOnce alanda yayinlanan kitap ve makaleler ile program degisikliginden sonra
yayinlanan kitap ve makalelerin incelenmesi temel alinarak ‘Yapilandirmaci programa gore iyi bir
ders nasil igslenmeli’ sorusu cevaplanmaya calisilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, belli konularda hazirlanmis belgelerin,
metinlerin Ozelliklerinin incelenmesidir (Yin, 2009; Karasar, 2012; Creswell, 2021). Dokiiman
incelemesi, aragtirmada amaglanan olay ve olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz
edilmesini kapsar. Dokiiman incelemesi yaklasimina gore, kitap ve makalelerden elde edilen veriler,
onceden belirlenmis temalara gore aciklanir ve yorumlanir (Yildirnm ve Simsek, 2012). Olay ve
olguda herhangi bir sekilde degistirme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen olay ve olgu incelenerek
belirlenir (Bowen, 2009; Karasar, 2012; Creswell, 2021). Arastirma konusuna gére mevcut durumda
kendi sartlarina uygun betimlenen tarama ¢aligmalar1 (Karasar, 2012), arastirmaci tarafindan evrenden
belirlenen 6rneklem iizerinde, arastirma amacina gore sorularin cevabini bulmak i¢in inceleme yapilir
(Biytikoztirk, K.Cakmak, E.Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Fraenkel ve Wallen, 2018).

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda incelenen kitap ve makalelerin tespiti arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu
tespit yapilirken 2005-2006 egitim-O0gretim yilinda programin yenilenmesi esas alinmistir. Bu
aragtirmanin verileri, 2005-2006 egitim-6gretim yilindan dnce ve sonra yayimlanan ders islenmesine
yonelik 6gretim yontem ve teknikleri icerikli kitap ve makalelerden dokiiman incelemesi yontemiyle
toplanmistir. Programin yenilenmesinden onceki déonemde alan yazininda kaynak niteliginde oldugu
belirlenen ii¢ kitap ve ii¢ makale, programin yenilenmesinden sonra alan yazininda kaynak niteliginde
oldugu belirlenen ii¢ kitap ve ili¢ makale temel alinmigtir. Donemlere gore kitap ve makale tablosu
yazarlarin adi soyadi, kitap ve makale ismi, yayinevi bilgilerine ve yaymlandig1 yila gore asagidaki
Tablo 1’de yer verilmistir. Ayrica arastirma konusuyla ilgili alan yazimi taranarak 6nemli goriilen
noktalara atif yapilmigtir. Nitel arastirma yonteminde dokiiman inceleme g¢aligmasinin temel sarti,
arastirmanin amacina uygun dokiimanlarin toplanmasidir (Karasar, 2012). Diger onemli sart ise
aragtirilacak konuyla ilgili yazili ve basili dokiimanlarin igeriginin analizinin yapilmasidir (Yildirim ve
Simgek, 2012). Amagli 6rnekleme yoluyla belirlenen arastirmada, ders islenisiyle ilgili &gretim
yontem ve teknikleri icerikli kitap ve makaleler ile ilgili bilgiler asagidaki Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmada Kullanilan Ders Islenisiyle Ilgili Kitap ve Makaleler

.. Yazar Ady, . . Yayin -
Donem S.N Soyads Kitap Ad Yayinevi il Tiiri
. = . Milli Egitim
5 ; 1 Selﬁlhattln 0{1 Y1l Oncesine Kiyasla Bakanlig 1970 Kitap
g S u Ertiirk Ogretmen Davranislari
g £ E 7 £ 5 Yayinlari
o = g _— o o, "
E cen % C%) a £ 2 Nurettin Fidan (“)lfulda Ogrenme ve Alkim Kitapgilik 1985 Kitap
2a s 3 Y Ogretme Yayincilik
s . - . Pegem Akademi .
‘s 3 Yiiksel Ozden  Okulu Yeniden Kurmak Yaymeilik 2005  Kitap
= 1 Firdevs Giines Smif Yo6netimi, Yaklasim ve  Pegem Akademi 2013 Kitap
g = g Modeller Yayincilik
= 7= . Yapilandiric1 Yaklagimla Nobel Akademik .
— (O a — .
g gn ‘E“ g é § 2 Firdevs Giines Sinif Yonetimi Yayimncilik 2018 Kitap
BEQSA v NUra Gelisim, Ogrenme ve
= e 3 y N Ogretim: Kuramdan Ant Yayincilik 2023  Kitap
Senemoglu
Uygulamaya
= = g Hacettepe U.
T EEg7 84 Vevsel Egitim Fak.
£35S ggs 1 &y Iyi Bir Ders Nasil Islenmeli ~ Ogretmen 1954 Makale
S E Q%554 Sénmez 5
Soa s '3 Diinyas1 Aylik

Meslek Dergisi

24



Uluslararas: Liderlikte Miikemmellik Arayisi Dergisi, 4(1), 19-32.

I Saricam
2 CahitKavcar ~ Orglin Ogretimde Egitim ve Bilim 1985 pjakale
Daramatizasyon Dergisi
. . Ogretim ve Ogrenmede Ogretmen
3 Cetin Baytekin Tahta Kullanim Diinyas1 Dergisi 1997 Makale
Erdogan Tezci s Dogu Anadolu
Yapil Egitim-
1 Bahadr 6?r1;‘ti?§‘i‘££f‘:llm%;r‘1m Bolgesi 2007 Makale
Koksalan g $ Aragtirmalari
Tt Yamar o
Yelken P & Cukurova U.

Ogretmenlerin
Yapilandirmaci Ogrenme
Ortami Olusturma

2 Liitfi Uredi
Is1l Tanrisever

Sosyal Bilimler 2010 Makale
Enstitiisii Dergisi

Yapilandirmact Program
Yaklagimi Sonrast Yayimlanan
Makaleler

Figen Kilig Diizeylerine iliskin Goriisleri
Menekse 8??{:11:1132:(1:1 Yaklasima Abant 1z'zet

3 Eskici il Il)<in O Vetorlik Al Sﬂan Baysal U. Egitim 2018  Makale
Rasit Ozen ¥ £ Fak. Dergisi

ile Tutumlari

~ Yukaridaki Tablo 1°de yer alan kitap ve makaleler esas alinarak “Yapilandirmaci Programa Gore
lyi Bir Ders Nasil Islenmeli” sorusunun cevabinin alt boliimleri olusturulmustur. Ders islenisi ile ilgili;

A—Giris Boliimii (Derse Hazirlik ve Giris Asamast),
B— Gelistirme Boliimii (Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri/Siiregleri),
C—Sonug Béliimii (izleme, Olgme ve Degerlendirme),

D — Son S6z (Derse Ait Notlar) seklinde temalar belirlenmistir. Bu temalarin agiklamalar1 ve
detaylar1 aragtirmaya konu olan kitap ve makaleler ile yapilan literatiir taramasindan olusturulmustur.
Ayrica okullarda devam eden uygulamalardan 6rneklere de yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma yonteminde gecerlik, arastirma bulgularin dogrulugunu ifade eder. Giivenilirlik ise
bilgilerin tekrarlanabilir olmasi esasina dayanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada i¢ yapi
gecerligini saglamak icin literatiir taramasi yapilmistir. Yapilan literatiir caligmasinda {iger adet
benzerlik gosteren kitaplar ve makaleler igerisinden arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.
Arastirmada tutarligl saglayabilmek i¢in iic alan uzmanin kontrol etmesi saglanmis ve onlarin
degerlendirmeleri sonucunda kitap ve makalelere karar verilmistir. Yapilan arastirmanin dis
gecerliligini saglamak i¢in ise arastirmanin modeli, ¢alismada materyal olarak kullanilan kitap ve
makaleler, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve bu siirecte yapilan caligmalar ayrintilariyla
aciklanmugtir.

Bulgular

Baglagimci, davranisei, biligselci, gilidiilemeci, yapilandirmaci, beyin temelli gibi her bir 6grenme
kurami 6grenmeyi, kendi ilkeleri, degerleri ve diislince yapisina gore farkli agiklamaya ¢aligmigtir
(Fidan, 1993; Eskici ve Ozen, 2018). Her kuramin dgrenmeye getirdigi bakis agisinin kendi igerisinde
tutarli oldugu sdylenebilir. Uygulanan program hangi 6grenme kuramina gore tasarlanirsa tasarlansin
sonu¢ alinabilecegi, 6grenmenin gergeklesecegi bilinmektedir. Burada dikkat edilmesi ve aranmasi
gereken nokta, insan dogasina en uygun 6grenme nasil olmali? insanin yapisina ve fitratina en uygun
olan dgrenme kurami hangisidir? Ogrenme psikolojisi alanindaki en son bilimsel gelismeler 6grenme
ortamlarina nasil taginabilir? Seklindeki sorulara cevap aranmalidir. Biitiin bu kuramlarin yaninda
diger bilimsel ¢alismalar ve uygulamalardan elde edilen sonuglara gore bir egitim-0gretim ortaminin
bicim ve nitelik olarak dort asamadan olustugu sdylenebilir (Hilgard ve Bower, 1966). Ogrenme
ortamlarindaki siireglerin nasil ¢aligmasi gerektigi Tablo 1°de yer alan kitap ve makalelerin yaninda
alan yazin temel alinarak olusturulmustur. Bu asamalar arastirmaci tarafindan olusturulan temalara
gore sOyle siralanabilir:
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A — Giris Boliimii (Derse Hazirlik ve Giris Asamasi)

Derse dikkat cekmek. Derse baslamak icin ilk asamadir. Bu basamakta derste calisilacak
kazanimla ilgili giinliik bir olay, ilging bir ani, komik bir fikra, hayal giiciinii artiracak bir masal vb.
anlatilabilir (Fidan, 1986). Diger taraftan herkesin cevap verebilecegi ilging ama basit bir soru
sorulabilecegi gibi 6grenciler tarafindan cevap verilemeyecek zor bir soruda sorulabilir. Higbir sey
bulunamiyorsa bir 6nceki derste calisilan kazanim hatirlatilarak derse baglamadan dnce 6grencilerin
dikkati calisilacak kazanima gekilebilir. Bu asamada yapilan etkinlikler, ¢alisilacak kazanimla iliskili
olmalidir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla yapilan calismalar &grencinin icinde yasadig
kiiltiiriin  6zelliklerine, onceki Ogrenmelerine, yasina, ilgi ve yetilerine uygun olmas: gerekir
(Blankertz, 1979). Ogrencilerle sinif igerisinde iletisim kurulmasi, diyaloga gegilmesi, ortak bir
anlayis olusturma calismalart devam ederken &gretmen tarafindan kazanim tahtanin en st kismina
yazilir ve 6grencilerinde defterlerine baslik olarak renkli kalemle yazmalari istenir.

Derse giidiilemek. Calisilmas: kararlastirilan kazanimlar, 6grencilerin yasantilari ile iligki
kurularak, hayatlarinda ne ise yarayacagi bu basamakta belirtilir. Ogrenciler, ¢alisilan kazanimin ne
islerine yarayacagi konusuna bu asamada ikna edilmesi gerekir. Ciinkii 6grenciler, ise yaradigina
inandi1g1 kazanimlar1 6grenmeye daha ¢ok isteklidir (Johnson, Maruyama, Nelson & Skon, 1981).
Boylece kazanimlari Ogrendikten sonra hangi problemleri ¢dzecekleri belirtilmis olur. Ayrica
Ogrencilere hangi sorunlarin iistesinden gelecekleri somut 6rneklerle agiklanabilir, gdsterilebilir.

Dersi gozden gecirmek. Bu asamada, dngoriilen siire i¢inde (kirk ya da seksen dakika) 6grencinin
kazanabilecegi muhtemel davranislar sdylenir. Ornegin, “Bu ders sonunda ondalikl1 sayilarla toplama
islemi yapabileceksiniz, Tiirkiye haritasimi ¢izerek bdlgelerini gosterebileceksiniz” Onermelerinde
oldugu gibi, 6grenciler dersin sonunda ulasabilecekleri diizeyden haberdar edilmis olur. Bu durumun
aciklanmasinin iki 6nemli gerekgesi vardir.

a) Ogrenci, derse dikkat cekme asamasinda hangi kazanim dgrenecegini bilirse, derse kars1 daha iyi
motive olacagi sdylenebilir (Giines, 2018). Ogrencilerin bu sekilde derse karsi ilgisinin
artabilecegine vurgu yapilmis olur. Bdylece Ogrencinin s6z konusu kazanimi Ogrenmesi
kolaylasir.

b) Dersin sonunda, kazanimin gergeklesip gerceklesmedigini hem Ogretmen hem akranlar
araciligiyla degerlendirilebilir. Oz degerlendirme ile kendi kendini degerlendirebilir (Fidan,
1986). Kazanim tahtanin en iist kismina yazildig i¢in ders bitene kadar silinmez ve yeri geldik¢e
ogrencilere gosterilerek vurgu yapilabilir.

Derse gecis. Bu basamakta, gelistirme bdliimiine gegcmeden once giris boliimiinde agiklanan her
kazanimin 6nemine vurgu yapilabilir (Sonmez, 1954). Adeta ¢alisilacak kazanim ile ilgili ara bir 6zet
niteligini tagidigr sdylenebilir. Bu bolimde kazanimin somutlastirilmas: i¢in kullanilacak arag ve
gereclere dikkat cekilebilir. Ogrenciden ¢alisilacak kazamim ile ilgili hazirladigi malzemeyi
paylagmasi, ders kitabindaki ilgili boliimiin agilmasi, se¢ilen metnin okunmasi, sunulan gorsellerin
izlenmesi, anlatilacak olaym dinlenmesi, ayrica gosterilen resim, tablo, grafik, harita, sekil vb.
incelenmesi istenebilir (Senemoglu, 2023).

B — Gelistirme Boliimii (Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri)

Bu béliimde etkinliklerin yapilmas esastir. Ogrenciye kazandirilmasi planlanan her bir kazanim
icin yapilacak etkinliklerin calisilmast s6z konusudur. Kazanima dayali bu etkinlikler sdyle
hazirlanabilir:

a) Ilk olarak, planlanan kazanimin Bloom’un Taksonomisi’ndeki 6grenme alanlarina uygun
O0grenme-Ogretme stratejisi, ilkeleri, stili, yontemi, teknigi, taktikleri belirlenir. Bu durum ders
plaminda ayrintil gosterilir (Kavcar, 1985). Ornegin galisilacak kazanim, biligsel alanm ‘bilgi’
diizeyinde ise kullanilacak 6grenme yontem ve teknikleri diiz anlatim, beyin firtasi, soru cevap
olabilir. Calisilacak kazanim, biligsel alanin “kavrama” basamaginda ise ‘bilgi’ basamaginda
kullanilan 6grenme y6ntem ve tekniklerinin yaninda; Ornek olay, tartisma, drama, gosteri vb.
tekniklerden biri ya da birkac¢1 kullanilabilir. Calisilacak kazanim ‘Uygulama’, ‘Analiz’, ‘Sentez’,
‘Degerlendirme’ diizeylerinden herhangi birinde ise yazili anlatim, balik kil¢ig1, goriisme, yaparak
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yasayarak, takim turnuva takim, yap iiret yasat, problem ¢6zme, elestiri, bes N bir K, gézlem, agac
diyagrami, balik kil¢ig1, gezi, deney vb. tekniklerinin her biri ya da birka¢i uygulanabilir. Eger
kazanimlar taksonomideki tiim basamaklari kapsiyorsa, bu durumda tam 6grenme modeline uygun
tim Ogretim, yontem ve teknikler, ders siirecinde gerekli yerlerde uygulamaya konabilir
(Senemoglu, 2023). Calisilacak kazanima uygun 6gretim, yontem ve tekniklerinin belirlenmesinde
cevre imkanlari, ara¢ gere¢ durumu, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi, 6gretmenin mesleki
yeterliligi, 6gretmenin kigilik 6zellikleri, sinifin kalabalik olusu gibi diger faktorlerinde etkili
oldugu sdylenebilir.

b) Beceriye doniismesi i¢in c¢alisilan kazanimlar ile ilgili sorular énceden belirlenebilir (Karakaya,
2023). Bu sorular hem kazanimin niteligine hem beceriye hem degerlere hem de 6grencinin
diizeyine uygun, acik, secik, anlasilir ve yeterli sayida olmalidir. Ogretmen ¢ok zorunlu kalirsa
sorulara cevap verebilir, 6zellikle 6grencilerin cevaplart bulmasina firsat verir (Sokratik Yontem).
Ogretmen, kazanim, beceri ve sorular ile ilgili ipucu vermeyi ihmal etmemesi gerekir. Hazirlanan
bu sorularin cevaplar1 ders planlarinda yer alabilir. Sadece ve sadece dersin tikandig1 noktalarda,
ya yeni bir soru ile ya da sorunun cevabini sdyleyerek dersin devami saglanir. Bu asamada yazi
tahtas1 etkin ve verimli bir sekilde nasil kullanabilir?

Yazacagimz seyleri tahtaya yazmadan énce sdyleyiniz. Isitmenin dgrenmedeki etkisi goz ardi
edilmemelidir. Ayrica sozlii ifadelerin yani1 sira mimikler, jestler, tavirlar, davranislar ve hareketler
ogrenmede etkilidir. Bu ilkenin ii¢ temel yarari bulunmaktadir. a) Soyleme yazmadan hizli olur.
Ogrencinin bilgiyi kendi diisiince ve alg1 diinyasina gére islemesine firsat verilir. Bdylece dgrenci
beynin hem sag hem sol yart kiiresini kullanarak bilgiyi islemeye baslayabilir. b) Yazma
caligmalarinda yanlis yazilmasi dnlenebilir. ¢) Tahtaya mesajin yazilmasi sirasinda meydana gelen ii¢
ile sekiz saniye arasindaki sessizlik bilginin kisa siireli bellekte saklanmasi i¢in zihinsel tekrar yapma
firsat1 verebilir (Baytekin, 1997).

Tahtaya yazarken anahtar soézciikler kullanimiz. Basit sekiller, tablolar, semalar, grafikler,
resimler, karikatiirler, haritalar ¢izilebilir. Ogrenciler sesli diisiinerek, anahtar sozciikler ve temel
fikirler {izerinde odaklanir. Ogrenciler, temel kavramlar ve fikirler arasindaki iliskileri cok basit bir
bi¢imde tahtada sematize edilebilir (S6nmez, 1981).

Tahtaya kavramlar ve fikirler arasindaki iliskileri gosterecek sekilde yazimz. Calisilan
kazanim ile ilgili tim paylagilanlarin yazilmasi beklenemez. Kazanimin ana hatlarinin tahtaya
yazilmasi saglanabilir. Kavramlar ve fikirler arasindaki iligkiyi gosterecek ok isaretleri kullanilabilir
(Giines, 2013). Bu asamada tahtaya yazilan kavramlar1 oncelikle sekil, sema, grafik, tablo, harita gibi
gorsellerle ifade etmeye c¢alisilir.

Tahtaya yeni bir sey yazmadan once eski iligkisiz bilgileri tamamen siliniz. A¢ik bir zihin, nasil
temiz bir diistinmeyi saglarsa, temiz bir tahta etkili 6grenmeyi saglayabilir. Sadece yazacak yer kadar
silmek diger taraflar1 silmeden birakmak, tahtadaki fikirlerin, kavramlarin birbirine karismasina neden
olabilir (Tezci ve Koksalan, 2007). Bu durum dikkati dagitabilecegi igin beynin sag ve sol yari
kiiresinin Dbilgiyi diizgiin bir sekilde iglemesine engel olabilir. Sonu¢ olarak, gerek her smifta
bulunabilecek yazi tahtas1 kullanilsin, gerekse dgrencileri daha c¢ok giidiileyen video, televizyon, slayt,
bilgisayar, film seridi vb. gorsel araglar kullanilsin, 6grencilerin beyinlerinin iki yar1 kiiresini bir arada
kullanmalarini saglamak, 6grenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirmek igin tahtayi kullanmanin gerekli
oldugu sdylenebilir (Kavcar, 1985).

a) Kazanim ve becerinin daha iyi 6grenilmesine doniik sorulan sorulara uygun cevaplar gelmezse,
o0grenme ortamini yeniden hareketlendirmek icin o6grencileri motive etmek amaciyla ipuglari,
diizeltme ve doniitler belirlenebilir. Ayrica 6grenciler i¢in maddi ve manevi ddiillerde ise
kosulabilir.

b) Calisilan kazanim ve beceriye yoOnelik hangi tiir cevaplara pekistire¢ verilecegi de Onceden
belirlenebilir. Bu pekistireglere (maddi ve manevi 6diil, ceza, ipucu vb.) planin bu béliimiinde yer
verilebilir.

27



Uluslararas: Liderlikte Miikemmellik Arayisi Dergisi, 4(1), 19-32.
1. Saricam

c) Ogrenme ortaminda calismalar siirerken zaman zaman dagilan ilgiyi toplamak yada calisilan
kazanimi somutlastirmak i¢in ani, hikaye, sarki, rubai, 6rnek olay, siir, tekerleme, 6ykii, masal,
bilmece, fikra 6nceden belirlenir. Ders i¢i etkinliklerin tiimii, kazanimlara, becerilere, 6grencinin
yasina, hazirbulunusluk diizeyine, icinde yasadig kiiltiirel degerlere uygun olup olmadigina dikkat
edilir. Ders i¢i ara etkinlikler 6zenle segilir.

d) Beceriye doniistiiriilmesi beklenen kazanimlar ile ilgili kaynak kisiler, ziyaret ¢aligmalari, gezi,
gbzlem, deney, ara¢ ve gerecler onceden belirlenir. Bu c¢alismalarin nerede, ne zaman ve nasil
yapilacagina ders planinin bu béliimde yer verilir.

e) Bu bolimde, ogretmenin yapacaklarindan ¢ok, Ogrencinin yapacaklari vurgulanir. Ciinki
kazanimlar1 beceriye doniistiirecek olan dgrencilerdir. Kazanimla ilgili ¢aligmalari siniftaki tahta
veya bagka etkinlikler iizerinden 6gretmen yiiriitiiyor ise 6grenenin 6gretmen olacagini (6gretmen
merkezli egitim-6gretim), kazanimla ilgili calismalar1 siniftaki tahta veya baska etkinlik tizerinden
Ogrenciler yiiriitliyor ise Ogrenenin Ogrenciler olacagimi (6grenci merkezli egitim-6gretim)
unutmamak gerekir. Kisacasi, ‘etkinligi kim yaparsa 6grenende o dur’ diye sdylenebilir.

f) Ogrenme ortamlarindaki her ¢aligmanin sonunda (ders aralarinda ve ders bitmeden) izleme,
bigimlendirme ve yetistirmeye yonelik ara degerlendirmelere yer verilebilir. Ogrenme
ortamlarinda yapilan bu tiir degerlendirmelerde &grenciler not ile degerlendirilmeyebilir.
Ogrencilerin 6grenme ortamlarindaki performanslar1 gdzlemlenebilir. Ogrencilerin belirlenen
siirede, belirlenen kazanimlari ne diizeyde beceriye doniistiirdiigli, hangi kazanimlar1 beceriye
doniistiiremedigi tespit edilebilir. Ders siirecinde 0grenciye ne zaman, nerede ve nasil yardim
yapilabilecegi tespit edilebilir.

g) Kazanimlar ve etkinliklerin niteligine gore 6grenme-6gretme kosullari diizenlenebilir. Bu durumda
cevre kosullart da goz oOniinde bulundurulur. Boylece yapilmasi planlanan sosyal etkinlikler
(piknik, gezi, gdzlem, yliriiylis, drama, spor faaliyetleri vb.), gezi, olay yeri incelemesi, ziyaret
(miize, kale, koprii, 6ren yeri, mezarlik, kisi, hastane, yasli bakim evi, kurum vb.), gézlem, deney,
inceleme, arastirma vb. ¢alismalar belirtilebilir.

h) Kazanimlarin 6grenme ortamina getirilirken bir etkinlik ya da bir faaliyet iizerinden planlanmasi
gerektigi sOylenebilir. Bu planlama caligmalart igerik olarak yakindan uzaga, kolaydan zora,
somuttan soyuta, basitten karmasiga, 6znel olandan genel olana ve yerelden evrensele olacak
sekilde bir birinin 6nkosul olus 6zelliklerine gore asamali olarak hazirlanabilir. Yeterli sayida
alistirma, ¢alisma yapragi, 6dev, tekrar ve deneyimleme galismalarina yer verilebilir.

Ara ozet. Okulda kazanimlarin etkinlik veya faaliyetleler ile ¢alisiimasi i¢in formal bir ortam
hazirlanabilir. Programda yer alan kazanimlara gore planlanan ders isleme siirecleri ne kadar informal
siireglere yaklastirilirsa, doniistiiriiliirse kazanimin gergeklesmesi, 6ziimsenmesi, beceriye doniismesi
acisindan o kadar basarili olunabilecegi sdylenebilir. Ciinkii informal ortamlardaki siireclerin
O0grenme-Ogretme iizerinde daha ¢ok olumlu etki yaptigt bilinmektedir. Dersin gelistirilmesi
asamasinda smif tahtasinin en st kismina yazilan kazanima zaman zaman dikkat c¢ekilmesi,
ogrencinin neyi dgrenecegini bilmesine, farkina varmasina yardimei olabilir. Ogrencilerin yaptiklari
etkinlik (faaliyet) siirecinde, {iriin olarak ortaya ¢ikarttiklariyla kazanim iligkilendirebilir. Her beceri ya
da beceri zincirinin sonunda, temel noktalar dgretmen tarafindan belirtilebilir. Ana ve yardimci
diisiinceler vurgulanabilir. Birkag soru ile bu tiir ¢alismalar desteklenebilir.

C — Sonuc Boliimii (izleme, Olcme ve Degerlendirme)

Yeniden giidillemek. Derste Ogrenme-0gretme etkinlikleri (faaliyetleri) yoluyla caligilan
kazanimlar ile edindikleri becerilere dayali olarak hangi sorunlari ya da problemleri ¢ozecekleri
dgrencilere hissettirilebilir (Aydin, 2012). Ogrencilere kazandiklari becerilerin ne ise yarayacagi, yeri
geldikce belirtilebilir. Ders siirecinde edindikleri becerilerin yasamlarinda kullanildigim1 gosterir
orneklerin paylasimlar1 yapilabilir. Performans ve akran degerlendirmesi yapilabilir. Ogrencilerin
davraniglart gézlemlenebilir. Siirece bagli olarak proje, tasarim, ddev, ¢aligma yapragi, raporlama gibi
iiriin degerlendirmesi yapilabilir.
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Kapamis. Bu basamakta kazanimlara bagli olarak edinilen becerileri destekleyen ilging 6rnek olay,
hikaye, kisa film, olgu, olay, tarihi menkibe, biyografi, Oykii, siir, ani, bilmece, fikra, tekerleme,
masal, bulmaca, atasozii, 6zdeyis vb. sunulabilir, izlettirilebilir, paylasilabilir. Kazanim ile ilgili sekil,
grafik, tablo, resim, slayt, harita vs. 0grencilere hazirlattirilabilir. Ayrica gelecek derste caligilmasi
planlanan kazanimi cagristirict yonde, ipucu seklinde bilgi verilebilir. Sonraki dersin 6grenme
ortammda kullanilacak arag gereglerin hazirlanmasi istenebilir. Ogrencilerin birebir 6grenmesini
destekleyen “Aciklamasini istediginiz noktalar varsa dersten sonra sorabilirsiniz” gibi dnermelere yer
verilebilir. “Dersimiz bitti, soyleyeceklerim bu kadar, séylenecek baska herhangi bir nokta yoktur. Lyi
giinler dilerim vb.” seklinde kapanis, bitis gibi 6nermelere yer verilmemesi gerekir. Ciinkii ders biten
degil devam eden bir siirectir. Ogrencinin kazanima dayali olarak okuldaki egitim-6gretim ortaminda
elde ettigi beceriyi sosyal hayatina tasimasi beklenir (Ozden, 2005; Giines, 2018). Bu durumda egitim-
Ogretim faaliyetlerinin duragan degil dinamik bir siire¢ oldugu, her ortamda devam etmesi i¢in tesvik
edilmesi gerektigine dikkat ¢ekilebilir. Boylece 6grencilerin formal ortamlarda edindigi bilgi, beceri
ve davraniglar informal ortamlarda kullanarak hayatini kolaylastirmasi, bilingli bir yagsam siirmesi
beklenir.

Sergi ve yaymn ¢alismalari. Ogrencilerin kazanimlar etkinlik olarak calistiktan sonra ortaya ¢ikan
iiriinler cesitli sekillerde kullanilabilir. Ogrenciler tarafindan farkli yontemlerle segilen iiriinler simif ve
koridordaki panolara tarih ve isim yazilarak asilabilir (Seldin, 1991). Onceden asilan iiriinler
toplanarak portfolyo dosyasina konabilir. Portfélyo dosyasinda toplanan iiriinler tema sonunda, donem
veya yilsonunda, ayrica kermes veya sergi ¢alismalarinda kullanilabilir. Ogrencilerin okul ici etkinlik
caligmalart sonucu ortaya ¢ikan iirlinler okullarda, ulusal diizeyde yapilan etkinlikler sonucu ortaya
¢ikan iriinler; belediye, kaymakamlik, ilce ve il milli egitim miidiirlilklerinde, uluslararasi yapilan
etkinlikler sonucu ortaya ¢ikan tiriinler de valilikler ve milli egitim bakanligi diizeyinde sergilenebilir.
Yapilan bu c¢aligmalarin yerel, ulusal ve uluslararasi basinda yer almasi, g¢esitli ¢cocuk dergileri,
bilimsel ve aktiiel dergilerde yayinlanmasi, yarismalara katilinmasi i¢in de ¢alismalar yapilabilir.

D — Son So6z (Derse Ait Notlar)

Goriildigii gibi kazamimlarin egitim-6gretim ortamlarinda istenilen ve beklenilen diizeyde
caligilabilmesi i¢in siif ve ders planini hazirlamanin en 6nemli asamay1 olusturdugu soylenebilir.
Aynit zamanda ders plam1 hazirlamanin karmasik bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Ders plam
hazirlamanin bir kisinin iistesinden gelebilecegi bir siire¢ olmadigi, diger paydaslardan da destek
almay1 gerektiren bir siire¢ oldugu soylenebilir. Her ders i¢in (bir veya iki ders saati) hazirlanan ders
planlar1 asamalilik ve binigiklik ilkesiyle, birbirlerini yatay ve dikey destekler nitelikte sarmallik
ilkesine gore diizenlenebilir. Ders planlart bir uzmanlar kurulu olan ziimre ve sube Ogretmenler
kurulunca hazirlanabilir. Hazirlanan ders planlar1 uygulama sonuglarina gore yeniden diizenlenebilir
(Senemoglu, 2023). Ders plam1 hazirlarken ziimre bagkani olan 6gretmenin liderliginde okul
yoneticilerinden, miifettislerden, ailelerden, 6grencilerden vb. tiim paydaglardan kazanimin 6zelligine
gore destek alinabilir. Bakanlik diizeyinde egitim bilimi ilke ve Olgiitlerine gore hazirlanacak
“Ogretmen Kilavuz Kaynak Kitaplar1” Sgretmenlere iicretsiz dagitilabilir. Kazanimi destekleyen
etkinlik 6rnekleri 6gretmenlere yardimci olmanin yaninda, yeni fikirler vermesi agisindan da 6nemli
oldugu sdylenebilir. Ogretmenler, “Ogretmen Kilavuz Kaynak Kitaplarini” 6rnek alarak dersleri
isleyebilir. Ayrica Ogretmenler bu kilavuz kitaplari tabuya doniistirmeden gerektigi zaman
degisiklikler yapabilir, yeni bir etkinlik veya faaliyeti de 6rnek olarak kullanabilir. Kilavuz kitaplarin
uygulanmasi sonucunda “Notlar” adli bosluklara elestiriler ve Oneriler yazilabilir. Bdylece
ogretmenler programin gelistirilmesi siirecine de katki saglayabilir.

Ogretmenlere ders planlart hazirlama konusunda deneyim kazandirilabilir. Milli Egitim Bakanlig
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, bu uygulama 6rnekleriyle iiniversitelere fikir
verebilir. Nitekim yapilan uygulamali arastirmalar ve bakanligim uygulamalari birlikte
degerlendirilerek teori ve uygulama arasinda birliktelik olusturulabilir. Ayrica bu sekilde yapilacak
ders planlar1 ve giincellenen programlar ile sistemin onarilmasi, elestirisi, yeniden diizenlenmesi,
gelistirilmesi ve egitimde birlik ve beraberligin saglanmasi gerceklestirilebilir (Sonmez, 1954). Burada
onemli olan ve kritiklik arz eden noktalardan biri, bir ders saati veya iki ders saati sonunda ‘her
dgrenci igin {irin ortaya gikmus olmasi gerektigi’ sdylenebilir. Ogrencinin veya ¢aligma grubunun
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yaptig1 etkinlikler veya siirdiirdiigi faaliyetlerin temel amacimin Triin ortaya ¢ikarmak’ oldugu
sOylenebilir. Eger ders tamamlandiktan sonra ortaya bir iiriin ¢ikmiyorsa, dersin eksik veya yetersiz
gectigi, istenilen diizeyde kazanimin gerceklesmedigi, dersin verimliligi ve etkililiginin diigiik oldugu
sOylenebilir. Bir dersin etkili ve verimli olmasinin temel sartlarindan birisinin {iriin ortaya ¢ikarilmasi,
yazili anlatima yer verilmesi, goz temasi kurulmasi, hareket edilmesi, ses tonunun kullanilmasi,
kendini rahat hissetmesi, kazanimin ortaya konulmasi, espirili olunmasi gibi ¢ok yonlii oldugu
bilinmektedir (Slavin, 1986). Dolayis1 ile her ders sonunda ortaya bir iiriin ¢ikmasina Ozen
gosterilmesi gerektigi soylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yapilandirmact programin felsefesi, ilkeleri,
politikalari, degerleri ve 6ngoriilerine uygun ders yapilmasi istenmesine ragmen halen okullarda klasik
yontemler uygulanmaya devam ettigi sdylenebilir (Turan ve Erden, 2010). Ogretmenler tarafindan
etkilesimli tahtanin sunu amacli kullamildigi, 6grencilerin tahtay1 aktif olarak yeterince kullanmadig,
Ogretmen merkezli ders isleme anlayisindan 6grenci merkezli ders isleme anlayisina gegilmesinin
beklenen diizeyde olmadigi, derslerin etkinliklerle degil klasik yontemlerle islenmeye devam ettigi
bulgularina ulasilmistir (Arslan, Orhan ve Kirbag, 2010).

Yapilan betimsel calismaya gore iyi bir ders isleminin iyi bir planlama gerektirdigi sdylenebilir.
Kazanimlar temel alinarak ders islenmesi, dersin simif tahtasi iizerinden yazili anlatim ile
caligilmasimin duyussal, biligssel, psikomotor ve sosyal becerileri gelistirdigi ortaya konmaya
caligilmistir. Ayrica galigilan ders sonucunda iiriin olugturmasi gerektigi, ders bittigi zaman 6grenciler
somut bir iiriine ulasmasi, dersin verimliliginin diisiik olduguna dikkat ¢ekilmistir. Derste ortaya ¢ikan
iriiniin; bir paragraf, bir ctimle, bir atasdzii, bir 6zdeyis, bir sekil, bir grafik, bir harita, bir resim, bir
problem, bir nesne vs. seklinde ortaya konmasi gerektigi vurgulanur. Ogrenciler yaptiklar galigmalar
sonucunda kendine &6zgii bir iiriin ortaya c¢ikarmasi beklenir. Ogrencilerin yaptiklari etkinlikler
sonucunda ortaya c¢ikan {irlinlerin smif, okul veya cevreye yansimasi saglanabilir. Ulasilan bu
sonuglara bagli olarak asagidaki oneriler gelistirilebilir.

e Ders isleme siireci 6gretmenlere hizmeti¢i egitim yoluyla tekrar verilebilir.

e Yapilandirmaci programa gore iyi bir ders nasil islenmeli? temelinde calisilan betimsel
arastirmanin deneysel calismasi yapilabilir.

o Farkli ders isleme modelleriyle karsilastirilarak yeni ders isleme modelleri gelistirilebilir.
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